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только в духовной сфере» (митрополит Смоленский и Калининградский Ки-
рилл). 
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ЯЗЫКОВОЕ МЫШЛЕНИЕ РОСТА У РОССИЙСКИХ ПОДРОСТКОВ: 
КОНСТАТИРУЮЩЕЕ ИССЛЕДОВАНИЕ 

 
Аннотация. Проблема исследования: изучение иностранного языка зачастую пред-

ставляет собой продолжительный процесс, ассоциируемый со значительным количеством 
сложностей, возникающими не только в учебной аудитории, но и порой за ее пределами. Ре-
зультаты зарубежных исследований свидетельствуют в пользу того, что то, каким обра-
зом человек смотрит на свои способности, влияет на его поведение при столкновении с по-
добными сложностями и, как следствие, эффективность процесса обучения. Утверждает-
ся, что языковое мышление роста – убежденность в том, что языковые способности мо-
гут быть развиты при должном усердии – способно помочь преодолеть эти сложности. 
Однако вопросы, связанные с мышлением роста в контексте изучения иностранного языка, 
недостаточно полно освещены в российском исследовательском поле. Их изучение может 
определить наиболее эффективные стратегии при работе с подростками. Целью нашего 
исследования стала проверка гипотезы о существовании взаимосвязи типа языкового мыш-
ления российских подростков с характером постановки целей, реакцией на неудачи, успева-
емостью и самооценкой знаний учащихся. В качестве методов исследования выступал ано-
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нимный онлайн-опрос. Применялись адаптированные и переведенные на русский язык опрос-
ники «Языковое мышление роста», «Реакции на неудачи», «Ориентация целей». Кроме того, 
анализировалась самооценка уровня знаний по иностранному языку. В исследовании приняли 
участие 110 учащихся российских школ в возрасте от 14 до 17 лет. Выводы и рекоменда-
ции. Обнаружена положительная корреляция между выраженностью языкового мышления 
роста, самооценкой уровня знаний, склонностью ставить цели, направленные на совершен-
ствование и обучение – цели мастерства, склонностью более продуктивно реагировать на 
неудачи, а также отрицательная корреляция с избеганием как реакцией на неудачи. Полу-
ченные результаты позволяют говорить о том, что российская школа в целом вписывается 
в международный контекст. Однако можно говорить и о некоторых особенностях: выяв-
лена положительная противоречащая гипотезе корреляция со склонностью ставить демон-
страционные цели – цели, направленные исключительно на демонстрацию собственных спо-
собностей. Результаты исследования могут быть использованы при разработке образо-
вательных курсов, связанных с изучением иностранных языков. Включение в них инструмен-
тов, направленных на развитие мышления роста, будет способствовать облегчению про-
цесса обучения. 

Ключевые слова: мышление роста, фиксированное мышление, подростковый 
возраст, постановка целей, реакции на неудачи, констатирующее исследование. 
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GROWTH LANGUAGE MINDSET DEVELOPMENT IN ADOLESCENT  
STUDENTS: AN ASCERTAINING STUDY 

 
Abstract. Research problem: foreign language learning is often a long-term process 

associated with a significant number of difficulties that arise not only in the classroom but also 
outside of it. The results of foreign studies show that the way learners view their abilities affects 
their behavior when faced with these difficulties and in turn the effectiveness of the learning 
process. It is claimed that a growth language mindset, the belief that language-learning ability can 
be developed through effort, can help one overcome these difficulties. However, growth mindsets in 
language learning have not been sufficiently studied in Russia. Studying them can determine the 
most effective strategies when working with adolescents. The purpose of the study is to test the 
hypothesis about the existence of a relationship between language mindsets of Russian adolescents 
and their goal orientations, responses to failures, academic performance and perceived foreign 
language competence. Research methods. We used Language Mindsets Inventory, Responses to 
Failure Situations Scale and Goal orientations Scale which were adapted and translated into 
Russian. Participants were additionally asked about their next term anticipated grade to measure 
their perceived foreign language competence. 110 school students, aged 14–17, took part in this 
study. Conclusions and recommendations. Growth language mindset was positively associated 
with perceived foreign language competence, mastery goals, mastery responses and negatively 
associated with helpless responses. The present results disclose no cultural differences apart from 
the positive correlation between growth language mindset and performance-approach goals which 
contradicts our hypothesis. The results of the study can be used when designing language learning 
courses. Inclusion of the activities aimed at cultivating a growth mindset could serve as a learning 
facilitator. 

Keywords: growth mindset, fixed mindset, adolescence, goals orientations, responses to 
failures, ascertaining study. 
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Освоение иностранного языка зачастую признается нелегким делом. 
Трудности могут возникать у обучающихся на самых разных этапах. Можно 
говорить о критике со стороны преподавателей, страхе ошибок, потенциальном 
непринятии носителями языка и многом другом. Но почему, пока одни с боль-
шей легкостью преодолевают эти сложности и успешно продолжают обучение, 
другие сталкиваются с замедлением прогресса, а порой отказываются от изуче-
ния выбранного языка вовсе? Результаты зарубежных исследований говорят 
о том, что решающую роль играет то, каким образом человек смотрит на свои 
способности [7]. Утверждается, что первым может помогать языковое мышле-
ние роста – убежденность в том, что языковые способности могут быть разви-
ты при должном усердии, в то время как вторым может мешать фиксированное 
языковое мышление – убежденность в том, что языковые способности неизмен-
ны и не могут быть развиты, несмотря на предпринимаемые попытки [7]. 

Участниками нашего исследования стали учащиеся 9–11 классов. Под-
ростковый возраст нередко рассматривается как период, связанный с большим 
количеством трудностей и стремительных изменений. То, каким образом чело-
век проходит этот период, оказывает значимое влияние на его последующую 
жизнь и, в частности, на его образовательный путь [3]. Опыт зарубежных ис-
следователей позволяет говорить о том, что интервенции, направленные на раз-
витие мышления роста, оказывают наиболее эффективное воздействие на уча-
щихся, находящихся на трудных, в том числе так называемых «переходных» 
образовательных этапах [1]. Перечисленные факты обосновывают необходи-
мость сосредоточения нашего внимания на данной возрастной категории. Изу-
чение языкового мышления роста в контексте российского образования может 
способствовать определению наиболее эффективных стратегий при работе 
с подростками. Дополнительно отметим, что культурные различия могут вли-
ять на взаимосвязь мышления роста и образовательных результатов учащихся 
[2, 5]. В связи с этим представляется возможным выяснить, вписывается ли 
российская школа в международный контекст результатов исследования на 
данную тему. 

Таким образом, целью исследования стало выявление взаимосвязи типа 
языкового мышления российских подростков с характером постановки образо-
вательных целей, типом реакции на неудачи, возникающих в процессе обуче-
ния, успеваемостью и самооценкой знаний по иностранному языку. 

Были сформулированы следующие гипотезы: 
1. Языковое мышление роста имеет положительную корреляцию со 

склонностью ставить цели, направленные на совершенствование и обучение, – 
так называемые цели мастерства, со склонностью более продуктивно реагиро-
вать на неудачи (т. е. склонностью сохранять позитивный настрой, несмотря на 
возникающие сложности, стремиться справляться с ними и продолжать обуче-
ние), с более высокой успеваемостью и более высокой самооценкой знаний по 
иностранному языку. 

2. Фиксированное языковое мышление имеет положительную корреляцию 
со склонностью ставить цели, направленные на избегание неудач и ситуаций, 
в которых учащиеся могли бы показаться некомпетентными, – так называемые 
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цели избегания, а также со склонностью ставить цели, направленные исключи-
тельно на демонстрацию собственных способностей, – так называемые демон-
страционные цели, с избеганием и тревогой как реакциями на неудачи, с более 
низкой успеваемостью и более низкой самооценкой знаний. 

3. Языковое мышление роста имеет отрицательную корреляцию со 
склонностью ставить цели избегания, а также со склонностью ставить демон-
страционные цели, с избеганием и тревогой как реакциями на неудачи, с более 
низкой успеваемостью и более низкой самооценкой знаний. 

4. Фиксированное языковое мышление имеет отрицательную корреляцию 
со склонностью ставить цели мастерства, со склонностью более продуктивно 
реагировать на неудачи, с более высокой успеваемостью и более высокой са-
мооценкой знаний. 

Характеристика выборки. В исследовании приняли участие 110 уча-
щихся российских школ в возрасте от 14 до 17 лет, средний возраст – 15 лет 
(68 девушек, 42 юноши). 

Методы исследования. В рамках исследования был проведен аноним-
ный онлайн-опрос. Участникам предлагалось познакомиться с тремя разделами, 
соответствующими трем адаптированным и переведенным на русский язык 
опросникам («Реакции на неудачи» [6], «Языковое мышление роста» [6] 
и «Ориентация целей» [4]), а также заключительным разделом, направленным 
на получение информации об успеваемости (их годовой отметки по иностран-
ному языку за прошлый учебный год), самооценке уровня знаний (ожидаемой 
отметки по иностранному языку в этой четверти или этом семестре), а также 
сведений о возрасте и поле. Для проверки сформулированных гипотез был про-
веден корреляционный анализ. 

Результаты исследования. Полученные результаты в целом вписывают-
ся в международный контекст результатов исследования на данную тему: часть 
выдвинутых нами эмпирических гипотез оказалась подтверждена (рис. 1). Так, 
языковое мышление роста в действительности оказалось связано со склонно-
стью ставить цели мастерства, более продуктивной реакцией на неудачи и бо-
лее высокой самооценкой знаний по иностранному языку. Обнаружена отрица-
тельная взаимосвязь языкового мышления роста и избегания как реакцией на 
неудачи. В то же время фиксированное языковое мышление оказалось связано 
с одним из менее продуктивных способов реагирования на неудачи – избегани-
ем, а также склонностью ставить такого же рода цели. Фиксированное языковое 
мышление также оказалось отрицательным образом связано с более высокой 
самооценкой знаний, склонностью ставить цели мастерства и более продук-
тивно реагировать на неудачи. Иными словами, учащиеся, убежденные в том, 
что они могут достичь успеха в изучении иностранного языка, выше оценивают 
собственный уровень знаний, чаще стремятся преодолевать возникающие труд-
ности, а их главная цель – развитие собственных навыков. При этом учащиеся, 
убежденные в том, что они не способны успешно изучать язык, несмотря на 
предпринимаемые попытки, ниже оценивают собственный уровень знаний, ча-
ще игнорируют возникающие неудачи, стремятся выйти из сложных ситуаций, 
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так и не справившись с ними, и ставить цели, направленные в большей степени 
не на развитие навыков, а на избегание трудностей. 

Нельзя не упомянуть и о некоторых расхождениях с заявленными 
гипотезами. Неожиданным стало то, что учащиеся, убежденные в том, что они 
могут достичь успеха в изучении иностранного языка, ставят цели, связанные 
не только с непосредственным развитием навыков, но и с демонстрацией своих 
способностей, – так называемые демонстрационные цели. То есть повышение 
уровня владения языком для них важно, но оценки и признание для них важны 
в том числе. При этом ожидаемая взаимосвязь между фиксированным 
языковым мышлением и демонстрационными целями не была обнаружена. 

 
 

 

Рис. 1. Взаимосвязь типа языкового мышления, успеваемости, самооценки знаний, 
типов реакций на неудачи и характера постановки целей 

 
Считается, что постановка демонстрационных целей связана с рядом про-

блем и в целом, скорее, негативно влияет на процесс обучения. Ставя перед со-
бой такие цели, учащиеся рискуют начать придерживаться неэффективных 
стратегий поведения при столкновении со сложностями: а именно, всячески из-
бегать их (например, путем проявления активности на занятиях только в случае 
убежденности в правильности своих высказываний и действий). Избегание 
сложностей, очевидно, замедляет процесс обучения, ведь учащиеся теряют 
возможность получить обратную связь, не всегда имеют представление о своих 
«точках роста» и т. д. Однако результаты проведенного нами корреляционного 
анализа противоречат этому представлению о последствиях постановки демон-
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страционных целей (рис. 2). Было выяснено, что демонстрационные цели име-
ют положительную связь с более продуктивными реакциями на неудачи, более 
высокой успеваемостью и более высокой самооценкой знаний, а также отрица-
тельную связь с избеганием как реакцией на неудачи. Другими словами, учащи-
еся со стремлением к признанию и хорошим оценкам готовы преодолевать 
трудности, выше оценивают собственные знания и лучше учатся. По всей ви-
димости, мы можем говорить о том, что демонстрационные цели не мешают 
российским подросткам с языковым мышлением роста эффективно ставить це-
ли мастерства, в действительности направленные на обучение и развитие, про-
дуктивно реагировать на неудачи и хорошо учиться в целом.  

 

 

 

Рис. 2. Связь склонности ставить демонстрационные цели со склонностью ставить цели 
мастерства, успеваемостью, самооценкой, более продуктивными реакциями на неудачи 

и избеганием как реакцией на неудачи 
Полученные результаты могут быть связаны с культурными особенно-

стями или же с особенностями школ, включенных в анализируемую выборку. 
Для того чтобы определить, что именно послужило причиной, необходимым 
представляется расширение объема этой выборки путем включения в нее уче-
ников случайных школ, в том числе из других городов. Так или иначе, резуль-
таты позволяют нам говорить о том, что участники, хотя и ориентированы на 
развитие собственных навыков и получение знаний, склонны помнить и о де-
монстрации результатов, достигаемых ими в ходе обучения. Возможно, в пред-
ставленных в выборке школах поощряется такого рода демонстрация (напри-
мер, через участие в олимпиадах и конкурсах, получение высоких баллов на эк-
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заменах и т. д.). Кроме того, можно предположить, что стратегии, применяемые 
участниками со склонностью ставить демонстрационные цели, позволяли им 
получать хорошие оценки. Ведь, как показывают результаты корреляционного 
анализа, такие учащиеся к тому же порой склонны ставить цели, направленные 
на избегание неудач и ситуаций, в которых они могли бы показаться некомпе-
тентными, т. е. склонны ставить перед собой цели избегания. Возможно, им 
удавалось избегать такого рода ситуаций вполне успешно, что и приводило 
к сохранению удовлетворительной, хорошей или отличной успеваемости по 
иностранному языку. При этом, как уже было отмечено, результаты свидетель-
ствуют в пользу того, что эти учащиеся не склонны к избеганию при уже слу-
чившемся столкновении с неудачами. Они, напротив, готовы реагировать более 
продуктивно. Это, по всей видимости, защищает участников со склонностью 
ставить демонстрационные цели от описанных ранее и связанных с этой склон-
ностью рисков. 

Как упоминалось выше, неожиданным оказалось и отсутствие статисти-
чески значимой связи между более выраженным фиксированным языковым 
мышлением и склонностью ставить все те же демонстрационные цели. Предпо-
лагается, что и здесь мы можем иметь дело с культурными особенностями или 
особенностями школ, учащиеся которых приняли участие в исследовании. 
Не исключено, что учащиеся с фиксированным мышлением ощущают, что им 
необязательно демонстрировать свои способности, потому как они, по их мне-
нию, не могут быть изменены: такие учащиеся либо уверены в том, что эти 
способности у них есть и их талант не обязательно «иллюстрировать» достиже-
ниями, либо они убеждены в том, что такой талант у них отсутствует и пытать-
ся доказать обратное – бессмысленная затея. 

С гипотезой не согласуется и отсутствие значимой взаимосвязи типа 
языкового мышления и успеваемости. Это может быть объяснено отсутствием 
или недостаточным количеством учащихся из так называемых групп риска 
в нашей выборке. Результаты зарубежных исследований говорят о том, что 
мышление роста оказывает особо значимое положительное влияние именно на 
таких учащихся [1]. Подростковый возраст, к которому относятся участники 
исследования, как таковой, хотя и признается этапом, связанным с большим ко-
личеством сложностей, по всей видимости, не может быть отнесен к данной ка-
тегории. Все участники исследования прошли переход в среднюю школу как 
минимум два года назад. Вместе с тем, неизвестен их социально-
экономический статус, а учащиеся с удовлетворительной успеваемостью 
в нашей выборке – в меньшинстве (20 %). Наконец, причина отсутствия связи 
может крыться в культурных особенностях. 

При этом в соответствии с гипотезой тип мышления был связан с тем, 
какую оценку в следующей четверти или семестре ожидали получать учащиеся, 
т. е. с самооценкой знаний. Возможно, в некоторых случаях данный вид оценки 
можно охарактеризовать как более объективный в сравнении с «внешними» 
оценками – оценками, выставленными учителями. Интерес представляет 
проведение сопоставления результатов наблюдения учителей за стратегиями 
работы в классе их учеников и типов мышления этих учащихся. 
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Не была обнаружена и значимая взаимосвязь типа языкового мышления 
и тревоги как реакции на неудачи. Надо полагать, что и здесь можно говорить 
о культурных различиях или особенностях школ. Так или иначе, интерес 
представляет проведение дополнительного опроса или интервью для получения 
более подробных сведений о том, какого рода эмоции учащиеся испытывают 
при возникновении сложностей в процессе обучения. 

Заключение. То, каким образом подростки, изучающие иностранные 
языки, воспринимают свои способности, по всей вероятности, действительно 
связано с тем, как может выглядеть их образовательный процесс. Полученные 
результаты позволяют говорить о том, что российская школа в целом 
вписывается в международный контекст в отношении взаимосвязи мышления 
роста и образовательных результатов в области изучения иностранного языка. 
Это, в свою очередь, свидетельствует в пользу целесообразности разработки 
образовательных курсов, направленных на развитие языкового мышления роста 
у российских подростков, а также разработки образовательных курсов, 
связанных с изучением иностранных языков. Включение в них инструментов, 
направленных на развитие мышления роста, по всей видимости, может 
способствовать оптимизации процесса обучения.  
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	Нравственность интерпретируется и как форма общественного сознания, обусловленная менталитетом. Менталитет – это особенности мировосприятия и поведения, определяемые национально-историческими и культурными традициями. Например, классической иллюстраци...
	Менталитет проявляет духовную культуру народа ярко, проливает свет на специфичное воплощение общечеловеческих черт, а также подчеркивает уникальные, лингвоспецифичные конфигурации смыслов, которые принято считать характерными именно для «русского» взг...
	Принципы нравственности, с одной стороны, имеют общечеловеческий характер, с другой – включают ценностные установки, которые доминируют в конкретном обществе и находят проявление в деятельности личности.
	Мы рассматриваем личность как духовно-этический идеал свободного человека, точнее – свободного в допустимых правилах общества: личность «должна быть прилична» [5]. Понятие о личности есть достижение нашего времени. Это плод длительной эволюции нравств...
	Личность – это социально активная индивидуальность, которая свободно выбирает нормы поведения, устанавливает свои внутренние нравственные максимы. В личности выражено действенное начало, имеющее два направления: во внутрь и во вне. Нравственность – эт...
	Становление личности – это движение к духовно-нравственному идеалу. Формирование ценностного и духовного сознания личности обеспечивает освоение концептов, которые являются «архиваторами» культурных смыслов.
	Мы считаем концепт наиболее глубокой базовой смысловой единицей. С точки зрения В.И. Постоваловой, «концепт, являющийся по своей природе «идеальным» (смысловым) образованием, понимается как феномен, несущей в себе черты подлинно живого человеческого м...
	Культурные концепты – это культурно-значимые смыслы той или иной национальной культуры. В нашем случае, воплощенные в концептах тоска, удаль, вера, милосердие, соборность и др. По мысли В.В. Колесова, концепты – это опорные точки народного самосознани...
	Учитывая все сказанное, мы предлагаем концепт в качестве дидактической единицы обучения.
	Следует отметить, что в русле антропоцентрической парадигмы интерес исследователей был переключен на субъекта, т. е. человека, которому возвращен статус «меры всех вещей». Неслучайно в контексте антропоцентрической парадигмы наблюдается интерес ко все...
	Применение концептов в процессе обучения создает культурообразующую и культуроформирующую языковую среду, которая обеспечивает познание языка как «дома духа» и «пространства мысли». Такая духовная среда направлена на осмысленный диалог языковой личнос...
	Культурно-развивающая смыслопоисковая среда ориентирована на технологию освоения концептов, которая включает интерпретацию слова, репрезентирующего концепт; выявление его концептуальных признаков; апелляцию к внутренней форме; смыслы, возникающие как ...
	В качестве главных методов изучения концептов используются контекстуальный и герменевтический методы.
	Концептуальный подход к обучению русскому языку представляется стратегически верным, поскольку позволяет моделировать образовательный процесс с учетом идей современной методической науки, проецирующей актуальные научные представления в сфере лингвокул...
	Особый интерес представляют уникальные русские концепты, а также универсальные с культуроспецифичным компонентом, изучение которых позволяет формировать духовно богатую личность.
	Через систему концептов происходит приобщение языковой личности к ценностям культуры. Формируется сознание личности: ценностное, духовное, национальное, гражданское. Культурно-языковое поле нации в процессе развития закрепило в концептах духовно-нравс...
	«Скорее всего, в XXI в. для России и народов русского мира важными, если не первостепенными, по-прежнему будут оставаться вопросы научно-технического, экономического и социального развития. Однако очевидно, что энергию для любого вида человеческой дея...
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	Abstract. Research problem: foreign language learning is often a long-term process associated with a significant number of difficulties that arise not only in the classroom but also outside of it. The results of foreign studies show that the way learn...
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	Освоение иностранного языка зачастую признается нелегким делом. Трудности могут возникать у обучающихся на самых разных этапах. Можно говорить о критике со стороны преподавателей, страхе ошибок, потенциальном непринятии носителями языка и многом друго...
	Участниками нашего исследования стали учащиеся 9–11 классов. Подростковый возраст нередко рассматривается как период, связанный с большим количеством трудностей и стремительных изменений. То, каким образом человек проходит этот период, оказывает значи...
	Таким образом, целью исследования стало выявление взаимосвязи типа языкового мышления российских подростков с характером постановки образовательных целей, типом реакции на неудачи, возникающих в процессе обучения, успеваемостью и самооценкой знаний по...
	Были сформулированы следующие гипотезы:
	1. Языковое мышление роста имеет положительную корреляцию со склонностью ставить цели, направленные на совершенствование и обучение, – так называемые цели мастерства, со склонностью более продуктивно реагировать на неудачи (т. е. склонностью сохранять...
	2. Фиксированное языковое мышление имеет положительную корреляцию со склонностью ставить цели, направленные на избегание неудач и ситуаций, в которых учащиеся могли бы показаться некомпетентными, – так называемые цели избегания, а также со склонностью...
	3. Языковое мышление роста имеет отрицательную корреляцию со склонностью ставить цели избегания, а также со склонностью ставить демонстрационные цели, с избеганием и тревогой как реакциями на неудачи, с более низкой успеваемостью и более низкой самооц...
	4. Фиксированное языковое мышление имеет отрицательную корреляцию со склонностью ставить цели мастерства, со склонностью более продуктивно реагировать на неудачи, с более высокой успеваемостью и более высокой самооценкой знаний.
	Характеристика выборки. В исследовании приняли участие 110 учащихся российских школ в возрасте от 14 до 17 лет, средний возраст – 15 лет (68 девушек, 42 юноши).
	Методы исследования. В рамках исследования был проведен анонимный онлайн-опрос. Участникам предлагалось познакомиться с тремя разделами, соответствующими трем адаптированным и переведенным на русский язык опросникам («Реакции на неудачи» [6], «Языково...
	Результаты исследования. Полученные результаты в целом вписываются в международный контекст результатов исследования на данную тему: часть выдвинутых нами эмпирических гипотез оказалась подтверждена (рис. 1). Так, языковое мышление роста в действитель...
	Нельзя не упомянуть и о некоторых расхождениях с заявленными гипотезами. Неожиданным стало то, что учащиеся, убежденные в том, что они могут достичь успеха в изучении иностранного языка, ставят цели, связанные не только с непосредственным развитием на...
	Рис. 1. Взаимосвязь типа языкового мышления, успеваемости, самооценки знаний,
	типов реакций на неудачи и характера постановки целей
	Считается, что постановка демонстрационных целей связана с рядом проблем и в целом, скорее, негативно влияет на процесс обучения. Ставя перед собой такие цели, учащиеся рискуют начать придерживаться неэффективных стратегий поведения при столкновении с...
	Рис. 2. Связь склонности ставить демонстрационные цели со склонностью ставить цели мастерства, успеваемостью, самооценкой, более продуктивными реакциями на неудачи
	и избеганием как реакцией на неудачи
	Полученные результаты могут быть связаны с культурными особенностями или же с особенностями школ, включенных в анализируемую выборку. Для того чтобы определить, что именно послужило причиной, необходимым представляется расширение объема этой выборки п...
	Как упоминалось выше, неожиданным оказалось и отсутствие статистически значимой связи между более выраженным фиксированным языковым мышлением и склонностью ставить все те же демонстрационные цели. Предполагается, что и здесь мы можем иметь дело с куль...
	С гипотезой не согласуется и отсутствие значимой взаимосвязи типа языкового мышления и успеваемости. Это может быть объяснено отсутствием или недостаточным количеством учащихся из так называемых групп риска в нашей выборке. Результаты зарубежных иссле...
	При этом в соответствии с гипотезой тип мышления был связан с тем, какую оценку в следующей четверти или семестре ожидали получать учащиеся, т. е. с самооценкой знаний. Возможно, в некоторых случаях данный вид оценки можно охарактеризовать как более о...
	Не была обнаружена и значимая взаимосвязь типа языкового мышления и тревоги как реакции на неудачи. Надо полагать, что и здесь можно говорить о культурных различиях или особенностях школ. Так или иначе, интерес представляет проведение дополнительного ...
	Заключение. То, каким образом подростки, изучающие иностранные языки, воспринимают свои способности, по всей вероятности, действительно связано с тем, как может выглядеть их образовательный процесс. Полученные результаты позволяют говорить о том, что ...
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