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Аннотация 
В статье анализируются аспекты, связанные с педагогическим потенциалом проектной де-

ятельности в развитии социокультурной компетенции студентов вуза. Данный процесс пред-
полагает учет определенных этапов развития социокультурной компетенции. В статье рас-
смотрены свойства проектной деятельности (интегрированность, проблемность и контекст-
ность), а также сущность с точки зрения использования информации в разных социокультур-
ных контекстах. 
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Abstract  
The article analyzes the aspects related to the pedagogical potential of project activities in the 

development of socio-cultural competence of university students. This process implies consideration 
of certain stages of socio-cultural competence development. The article considers the properties of 
project activities (integration, problematics and contextuality), as well as the essence in terms of using 
information in different socio-cultural contexts. 
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В настоящее время в системе высшего образования большое внимание уделя-

ется проектно-ориентированному обучению, которое отражает централизацию 
на студента и его интересы, а также конструктивность его исследования и прак-
тическое применение продуктов своей деятельности. При этом, проектная дея-
тельность предполагает гораздо большую самостоятельность и ответственность 
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студента, его выбор и неконтролируемое специально время извне. В этой связи, 
проекты вовлекают студентов не только в конструктивное исследование (проек-
тирование, принятие решений, определение проблемы и ее решение), но и спо-
собствуют формированию у них нового понимания и новых навыков исследова-
тельской деятельности. По мнению исследователя И.Ю. Малковой, проектная 
деятельность в высшей школе имеет свои ценностные основания, в частности, 
развитие личной вовлеченности студентов в обучение и реализацию ими за-
мысла собственной деятельности, для чего необходима их активная позиция 
и инициатива в ходе решения проблем [4]. Важно отметить, при этом, что в об-
разовании проектная деятельность рассматривается как способ социализации на 
основе поиска проблем и вопросов в самой окружающей жизни. Это привело 
к появлению понятий «проектное продуктивное образование» и «проектно-ори-
ентированное обучение». Главное, чтобы в основе проектной деятельности ле-
жала проблема, значимая для обучающихся и практическая реализация решения 
этой проблемы в виде какого-либо продукта. Проектная деятельность предпола-
гает включение в себя различных подходов в разнообразных педагогических си-
туациях, а отсюда – объединение студентов смешанных способностей, что для 
них создает возможности делать вклад способами, которые отражают их дарова-
ние. Таким образом, проблемность метода проектов предполагает использование 
комплекса учебно-познавательных приемов (поисковые, исследовательские, 
проблемные и т.д.), с помощью которых для студентов обеспечивается самосто-
ятельное решение проблемы [6].  

К особенностям проектной деятельности можно отнести также интегрирован-
ность (межпредметные связи и взаимосвязь теории и практики) и контекстность 
(интеграция социокультурного и предметного контекстов, связанных с профес-
сиональной деятельностью обучающегося). В результате проектной деятельно-
сти у студентов появляется личностный смысл обучения, и этот смысл создает 
предметный и социокультурный контексты [1]. Эти контексты и способствуют, 
по сути, процессу формирования социокультурной компетенции в проектной де-
ятельности, что бывает эффективным при условии опоры на механизм смысло-
образования, когда получаемая информации осмысливается и актуализируется, 
тем самым, помогая студентам осваивать предметную и ценностную составляю-
щие культуры. В результате проектная деятельность, содержащая смыслообра-
зующий контент, изменяет не только свое предметное содержание, но самого 
субъекта обучения, развивая у него социокультурную компетенцию [3]. Следуя 
этой логике, можно сказать, что средством проектной деятельности, опорой на 
механизмы смыслообразования выступает уже социокультурный проект. И здесь 
речь идет о том, что рассматривать социокультурную компетенцию можно как 
владение умениями активного личностно значимого освоения информации через 
ее осмысление в разных социокультурных контекстах и последующее использо-
вание в творческой деятельности, а также во взаимодействии с другими людьми 
[5]. При развитии у студентов вуза социокультурной компетенции целью проект-
ной деятельности становится постановка обучающегося в ситуацию выбора 
своей субъективной информации, необходимой для решения поставленной 
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задачи [2]. Отсюда, социокультурная компетенция рассматривается как способ-
ность понимания и творческого развития информации в разных социокультур-
ных контекстах, что дает студентам возможность участвовать в социокультур-
ном взаимодействии в соответствии с достигнутым пониманием ценностей 
и смыслов проектной деятельности. 

В этой связи, важно подчеркнуть, что прагматичность и технологичность про-
ектной деятельности не должна стоять на первом месте; она направлена на фор-
мирование социокультурной компетенции и внутреннее развитие личности сту-
дента, в то время как, наличие продукта деятельности является лишь внешним 
результатом. Именно активное вовлечение студентов в создание проектов дает 
им возможность осваивать разные способы деятельности в социокультурном 
контексте, что позволяет им применять полученные знания для решения и лич-
ностно значимых проблем. А это предполагает уже личностный характер про-
ектной деятельности, когда у студента расширяется собственный опыт, способ-
ствующий его личностному и общекультурному росту; когда развитие умствен-
ных возможностей и способностей студента происходит за счет осмысления соб-
ственных знаний в рамках своего творчества при работе над проектом. Поэтому 
так важно вовлекать студентов в постановку целей и задач своей деятельности 
в широком социальном контексте, а значит, как считает исследователь С.Л. Фо-
менко, проект должен иметь жизненный или профессиональной смысл с точки 
зрения его социальной направленности [7]. Таким образом, любой социокуль-
турный проект относится к образовательному типу проекта и рассматривается 
его как способ формирования социокультурной компетенции.  

Отсюда, в соответствии с логикой проектной деятельности при развитии со-
циокультурной компетенции следует принимать во внимание следующие этапы: 

– аналитический этап (погружение в проект – диагностика проблемы, поста-
новка целей и задач); 

– моделирующий этап (организация работы – планирование, распределение 
ролей в группе, определение предполагаемых результатов); 

– продуктивный этап (осуществление деятельности – работа с информацией, 
анализ, обобщения, выводы); 

– рефлексивный этап (завершение проекта – презентация результатов работы 
и оценка результатов проекта, рефлексия по поводу замысла проекта – соответ-
ствие результата первоначальному замыслу, качество совместной деятельности 
и полученного продукта). 

Исходя из этого, для формирования социокультурной компетенции обычно 
выделяют 4 типа социокультурных проектов: 

– социокультурный мини-проект: направлен на актуализацию личного опыта 
студента; выявление им нового знания о реальности; развитие умений ориенти-
роваться в социокультурной ситуации на основе понимания проблемы, развитие 
умения взаимодействовать в условиях реальной и виртуальной коммуникации;  

– социокультурный веб-квест: решение проблемного задания с помощью сай-
тов сети Интернет; организация работы в команде на общий результат; осуществ-
ление разных социальных и культурных ролей студентов;  
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– социокультурный веб-проект: совершенствование умений студентов созда-
вать собственный творческий продукт (текст, статья, программа, реферат, эссе, 
видеофильм и т.д.) на основе освоенной информации в рамках выполнения про-
блемно-исследовательского задания и последующей публикации освоенного 
культурного опыта в сети Интернет;  

– социокультурный фидбек (анг. feedback – обратная связь): обеспечивает 
внутриличностную интеграцию на основе принятой студентом системы ценно-
стей, что позволяет ему увидеть, какие смыслы и ценности соответствуют его 
картине мира студента, для чего необходимо рефлексивное осмысление соб-
ственной деятельности,  

Таким образом, проектная деятельность, обладая свойствами интегрированно-
сти, проблемности и контекстности, является одним из эффективных средств 
формирования социокультурной компетенции. Поскольку процесс формирова-
ния социокультурной компетенции состоит в освоении способов работы с ин-
формацией в ходе совместной коммуникативной деятельности, любой проект со-
здает условия для актуализации субъектного опыта студентов, для чего проект-
ную деятельность надо использовать как метод обучения умению планировать 
свою деятельность, которая базировалась бы на социальных потребностях и лич-
ном опыте обучающегося. 
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