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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ 

Аmальность и постановка проблемы исследования. 

Современное общество ставит перед школой задачу 

подготовки выпускника знающего, мыслящего, умеюще­

го самостоятельно добывать и применять знания на прак­

тике. В связи с решением проблем современного образо­

вания осуществляется поиск содержания, форм, методов, 

средств обучения, обеспечивающих на практике более 

широкие возможности самоаюуализации, саморазвития 

и самореализации личности. Исходя из этого, проблема 

формирования умений самостоятельной учебной работы 

является одной из наиболее аюуальных, поскольку она 

определяет эффективность учебного процесса. 

Аюуальность исследования формирования умений 

самостоятельной учебной работы в младшем школьном 

возрасте обусловлена тем, что в этом возрасте закладыва­

ются основы самостоятельности и образуются предпосыл­

ки к формированию умений самостоятельной учебной 

работы. В младшем школьном возрасте важен переход от 

управления к самоуправлению, который может осуществ­

ляться путем применения дозированной (дифференциро­

ванной) ПОМОЩИ. 

В психолого-педагогической литературе достаточ­

но освещены различные аспекты проблемы формирова­

ния умений самостоятельной учебной работы. Так, име­

ются работы, посвященные: рассмотрению вопроса о ме­

сте и роли самостоятельности в формировании человечес-
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кой личности (А. Адлер, Б.Г. Ананьев, А. Бандура, 

АА Бодалев, Л. С. Вьпuгский, АН Леонrъев, А МаСJюу, 

К Роджерс, С.Л. Рубиншгейн, В. С. Соловьев, Н.Ф. Талы­

зина, Л.М. Фридман, КГ. Юнг и др.); определению необ­

ходимости и важности формирования самостоятельнос­

ти в младшем школьном возрасте (А. Баллон, В.В. Давы­

дов, В.С. Мерлин, ДБ. Эльконин и др.); определению сущ­

ности понятия "самостоятельная работа'' (Е.Л. Белкин, 

Е. Я. Голант, М. А. Данилов, Б .П. Есиnов, Р.М. Микельсон, 

О.А. Вильсон, И.Т. Огородников, П.И. Пидкасистый, 

М.Н. Скаткин, Р.Б. Срода, И.Э. Унт, А.В. Усова и др.) . 

В этих исследованиях подчеркивается принципиальная 

возможность повьппения качества обучения за счет при­

менекия самостоятельной работы в учебном процессе. 

Инrерес для нашего исследования представляют 

работы, в которых отмечается важность обучающего ха­

рактера самостоятельных работ (О.А Нильсон, Р.Б. Сро­

да и др. ). Проблеме формирования умений самостоятель­

ной учебной работы уделяется значительное внимание в 

психолого-педагогической литературе (М.А. Данилов, 

Т.И. Ильина, И.Я. Лернер, А.А. Люблинская, Б .Ф. Ломов, 

Н.А. Менчинская, С.Л. Рубинштейн, Л.М. Фридмани др.). 

Однако вопросы формирования умений самостоятельной 

учебной работы младших школьников относятся к недо­

статочно изученным. 

Противоречивость во взrnядах авторов и важность 

формирования умений самостоятельной учебной работы 

именно в младшем школьном возрасте и определило вы­

бор темы исследования. 
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Проблема нашего исследования - nоиск средств 

для решения воnроса о формировании умений самостоя­

тельной учебной работы в младшем школьном возрасте. 

Решение данной nроблемы составило цель нашего ис­

следования. 

Объект исследования: nроцесс формирования и 

развития умений самостоятельной учебной работы в на­

чальной школе. 

Предмет исследования: nсихолого-nедагогичес­

кие условия формирования умений самостоятельной учеб­

ной работы младших школьников дидактическими сред­

ствами. 

Гипотеза иссдедования: целенаnравленное фор­

мирование умений самостоятельной учебной работы млад­

ших школьников обесnечит система обучающих самосто­

ятельных работ (ОСР), если она разработана в соответ­

ствии с рекомендациями nсихологии обучения и дидак­

тики: 

1. Моделирование содержания учебной информа­

ции с исnользованием струюурно-логических схем в виде 

графов. 

2. Разработка оnисательной модели уровней 

сформированности умений самостоятельной учебной ра­

боты младших школьников. 

3. Разработка ОСР с учетом требования досrуп­

ности для •.сикдого уровня сформированности умений са­

мостоятельной учебной работы. 

4. Включение в систему ОСР системы разноуров­

невых nод сказок, учитывающих nоэтаnность достижения 

указанных целей. 
5 



6 

В соответствии с целью и гипотезой исследования 

определены следующие основные задачи: 

1. Проанализировать и оценить уровень разрабо­

танности проблемы формирования умений самостоятель­

ной учебной работы. Раскрыть сущность понятия "само­

стоятельная работа" применительно к младшему школь­

нику. Определить содержание и структуру умений само­

стоятельной учебной работы. 

2. Предложить методику создания системы ОСР 

как эффективного средства формирования умений само­

стоятельной учебной работы. 

3. Экспериментально проверить педагогическую 

эффективность предлагаемой методики создания систе­

мыОСР. 

Методологической базой исследования явились: 

основные положения теории познания, диалектический 

материализм; деятельносп1ый подход, системно-структур­

ная концепция дидактики; принцилы дидактики, теория 

поэтапного формирования умственных действий, общая 

теория управления, теория учебной деятельности, теории 

отечественных педагогов об уровневом характере учеб­

ной деятельности . 

Использовались следующие методы исследова-

теоретические- изучение научной философс­

кой, психолого-педагогической литературы, 

методы теоретического обобщения; 

эмпирические- наблюдение, опрос, констати­

рующий и формирующий эксперименты, ана­

лиз продуктов деятельности учащихся; 



- матемагические методы обработки информации 

- определение количественных и качественных 

показателей эффективности применяемой сис­

темы работ. 

Этапы исследования. Исследование проводилось 

с 1996 по 2000 гг. в три основных этапа: 
Первый этап (1996-1997 гг.) -теоретический ана­

лиз философской, психолого-педагогической литера1)1Jы; 

выдвижение гипотезы исследования, определение цели, 

задач и методов исследования; планирование и конструи­

рование экспериментального обучения; проведение кон­

статирующего эксперимента с целью определения наибо­

лее трудных для учащихся тем и нахождения исходного 

уровня сформированнести умений самостоятельной учеб­

ной работы у младших школьников; выявление в ходе кон­

статирующего эксперимента уровня сформированнести у 

обучаемых прогностической деятельности и восприимчи­

вости к дозированной помощи. 

Второй этап (1997-1999 гг.)- организация и про­

ведение формирующего эксперимеrпа на основе приме­

нения системы ОСР с целью формирования умений само­

стоятельной учебной работы младших школьников; кор­

ректировка содержания системы заданий; получение и 

обработка промежуточных результатов. 

Третий этап (1999-2000 гг.)- завершение форми­

рующего эксперимента; математическая обработка и ана­

лиз результатов экспериментальной работы; оформление 

собранного фактического материала в виде диссертаци­

онного исследования. 
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База исследования: средние общеобразователь­

ные школы .N2 6, 13 и 16 г. Майкопа Республики Адыгея. 

Исследованием было охвачено 359 учащихся и 58 учите­
лей. В формирующем эксперименте приняли участие 95 
учащихся разных лет обучения. 

Научная новизна и теоретическая значимость 

исследования состоят в том, что : 

1. Уточнен понятийно-терминологический аппа­

рат проблемы . 

2. Определены психолого-педагогические основы 

формирования умений самостоятельной учеб­

ной работы в младшем школьном возрасте. 

3. Обоснована система мер, обеспечивающих це­

ленаправленное формирование умений само­

стоятельной учебной работы . 

Практическая значимость работы состоит в том, 

что предложена методика формирования умений самосто­

ятельной учебной работы через специальным образом 

построенные дидактические материалы; разработаны ре­

комендации по применению предложенной методики на 

различном предметном содержании. 

Резульпrгы и выводы исследования мoryr быть ис­

пользованы при организации и проведении обучающих 

самостоятельных работ по любой учебной дисциплине в 

начальной школе. 

Достоверность полученных в исследовании ре­

зультатов подтверждается многоаспектным теоретичес­

ким анализом философской, психолого-педагогической 

литерсrrуры; обеспечивается соответствующим методоло­

гическим и методическим подходом к решению пробле-



мы; проведением качественного и количественного ана­

лиза. 

Положения, выносимые на защил: 

1. Уточнение сущности понятия "самостоятельная 

учебная работа" в качестве средства организации и управ­

ления самостоятельной деятельностью младших школь­

ников. 

2. Психолого-педагогические основы методики со­
здания системы ОСР, реализующей рекомендации совре­

менных психологических теорий усвоения знаний и прин­

ципы дидактики. 

Апробация результатов исследования. Основные 

положения докладывались на региональных и межвузов­

ских научно-практических конференциях (г. Майкоп, 1997, 
1999, 2000), на педагогических советах, методических 

объединениях учителей начальных классов (СОШ .N'!! 16, 

1996, 1997, 1998, 1999). 
Объем и cтpyigypa диссертации. Работа состоит 

из введения, трех глав, заключения, списка используемой 

литерюуры, включающего 257 источников, приложения. 
Текст иллюстрирован таблицами и рисунками (графики, 

графы, гистограммы, схемы) . 

СОДЕРЖАНИЕРАБОТЫ 

Во введении обосновывается акrуальность иссле­

дования, определяются объект, предмет, гипотеза иссле­

дования, формулируются цели, задачи, определяются ме­

тоды и методологическая основа исследования, характе­

ризуются этапы работы, излагаются научная новизна, тео-
9 
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ретическая и практическая значимости исследования, 

формулируюгся положения, выносимые на защmу. 

В первой главе - "Самостоятельная работа обу­

чаемых: психологический, педаrогический и дидактичес­

кий аспекты проблемы"- проанализированы работы фи­

лософов, психолоrов и педаrоrов, посвященные пробле­

ме организации самостоятельной работы. Показано, что 

многие дидакты и психологи отмечают особую роль са­

мостоятельной работы в учебном процессе и необходи­

мость существенноrо улучшения ее организации. 

В первом параграфе дан теоретический анализ воз­

никновения проблемы, который показывает историческое 

движение психолоrо-педаrогической мысли ко все более 

адекватному пониманию сущности проблемы. Особое 

значение приобретает вопрос о месте и роли самостоя­

тельности в струю:уре человеческой личности, изучени­

ем .котороrо занимались и продолжают занимю-ься ряд 

зарубежных и отечественных философов, психологов и 

педагогов. В исследованиях самостоятельность выделя­

ется как компонент в струюуре человеческой личности и 

подчеркивается формируемость данноrо личностноrо ка­

чества путем активной самостоятельной деятельности 

ученика. При этом обращается внимание на сензитивность 

формирования умений и навыков самостоятельной рабо­

ты в младшем школьном возрасте. 

Далее рассмприваются взmяды педагогов на сущ­

ность понятия "самостоятельная работа". В результате 

анализа установлено, что нет однозначного решения дан­

ной проблемы и "самостоятельная работа" рассмприва-



ется и как форма организации деятельности (Б.П. Есипов, 

Р.Г. Лемберr, Т.И. Шамова и др.), и как метод обучения 

(Л.В. Жарова, АВ. Усова, Г.Д Кириллова и др.), и как вид 

учебно-познавательной деятельности (Т.И. Ильина, 

М.И. Кашин, О.А. Нильсон и др . ), и как средство органи­

зации и управления самостоятельной деятельностью уча­

щихся (Е.Л. Белкин, ИЯ. Лернер, П.И. Пидкасистый, 

М.Н. Скаткии и др.). На наш взгляд, сущность самостоя­

тельной работы заключается в том, что она представляет 

собой средство организации и управления самостоятель­

ной деятельностью учащихся. 

На основе анализа современных подходов к опре­

делению понятия "самостоятельная работа" выделили его 

наиболее существенные признаки: наличие цели, задания, 

отсутствие непосредственной помощи учителя во время 

выполнения работы, наличие времени, личностный аспекr, 

активность самого ученика в процессе выполнения зада­

ния, наличие опосредованного управления самостоятель­

ной деятельностью учащихся. Как нам представляется, 

наиболее существенным признаком самостоятельной ра­

боты, среди ряда приведенных, является наличие опосре­

дованного управления самостоятельной деятельностью 

учащихся. 

Заключительный параграф главы посвящен про­

блеме формирования умений самостоятельной учебной 

работы. Выявлено отличие умений и навыков, указана 

психологическая природа умения, отмечено, что состав­

ными компонентами умений являются система знаний и 

система навыков, которые и обеспечивают готовность 
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человека к самостоятельному действию. Определена 

струК1)'Ра умений самостоятельной учебной работы, вы­

делены важнейшие условия и этапы их формирования; 

уrочнены критерии сформированнести умения; намече­

ны методы и средства формирования; охарактеризованы 

подходы к формированию умений самостоятельной учеб­

ной работы и составляющие их нормы, в которых отра­

жаются основные компоненты системы ОСР. 

Во второй главе - "МIЛ'Одика организации целе­

направленного формирования умений самостоятельной 

учебной работы младших школьников" - конкретизиру­

ются условия организации и проведения системы ОСР в 

младшем школьном возрасте, подробно описаны этапы 

ее проведения, дано обоснование методики создания си­

стемы. 

В главе содержится обзор основных взглядов уче­

ных на проблему "трудность" и "сложность", что позво­

ляет разграничить эти понятия, выяснить их характер и 

выдешrrь способ их определения. Исходя из направлен­

ного теоретического анализа, мы акцентировали внима­

ние на те темы, которые учащимися трудно усваиваются. 

Отбор таких тем проводился на основе опроса учителей 

начальных и средних классов. 

Подробно описаны и проиллюстрированы методы 

отбора содержания учебного материала и моделирования. 

Выделены уровни построения содержания обучения, 

принцилы отбора и построения содержания учебного 

предмета с использованием графа, описаны подходы к 

решению задачи отбора учебного мm-ериала. Такая логи-



ка рассмотрения проблемы отбора содержания обучения 

для системы ОСР позволяет примениrъ основные поло­

жения системного подхода к струюурированию материа­

ла. 

Выделены и mнкретизированы основные понятия, 

определены этапы построения графа, последовательносrь 

выделенных учебных элеменrов и установлены связи меж­

ду ними. Приводятся графы по трудным темам. 

В третьем параграфе rnавы раскрьпы основные ас­

пепы системы обучающих самостоятельных работ. Ос­

нову предлагаемой системы составляет идея о возможно­

сти наиболее полно управлять учебным процессом. Оп­

ределяются виды управления, выделяется совокупность 

требований для управления деятельностью учащихся, ре­

ализуемая в системе ОСР. Указываюгся этапы организа­

ции работы по использованию экспериментируемой сис­

темы, определяются виды помощи и руmводства. 

В данном параграфе приводится обоснование сис­

темы, построенной с учетом психологических концепций 

(ассоциативно-рефлекторный, теории поэтапного форми­

рования умственных действий, теории алгоригмизации), 

общей теории управления, рассматриваются основные 

взrnяды педагогов об уровневом харакrере обучения. 

Отмечается, что формирование умений самостоя­

тельной учебной работы осуществляется через систему 

ОСР и предполагает некоторые этапы деятельности учи­

теля и ученика. Приводится психолого-педагогическое и 

методическое обоснование применяемой системы работ. 

В качестве компонентов системы ОСР выСiуПают 
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система учебных заданий, построенная по признаку на­

растающей сложности, и система дифференцированных 

подсказок, ориентированная на изменение учебных воз­

можностей учащихся. Определены психолого-педагоги­

ческие требования к построению системы учебных зада­

ний и приведены дифференцированные группы подска­

зок В соотвегствии с этими требованиями определена 

сложность учебных заданий системы ОСР. 

Сказанное позволяег представить чегкую после­

довательность этапов обучения в системе ОСР. 

Третья глава - "Мегодика проведения педагоги­

ческого эксперимента и анализ его результатов" - посвя­

щена количественному и качественному анализу резуль­

татов экспериментальной проверки эффективности фор­

мирования умений самостоятельной учебной работы в 

младшем школьном возрасте посредством специально 

организованного обучения. 

В работе определены задачи и мегодика экспери­

ментальной работы; представлены характеристики выде­

ленных уровней сформированмости умений самостоятель­

ной учебной работы; выявлен парамегр для оценки эф­

фективности системы работ- коэффициент объема усво­

енных знаний. Приведены основные этапы обработки ре­

зультатов экспериментальной работы, определена база 

исследования и дана характеристика контингента учащих­

ся, результаты исследования которых анализируются в 

эксперименте. 

Далее приводятся результаты констагирующего эк­

сперимента, ориентированного на выявление: 



- типов прогностической деятельности обучае­

мых; 

уровня обучаемости и восприимчивости к до­

зированной помощи; 

- исходного уровня знаний по темам и уровня 

сформированности умений самостоятельной 

учебной работы. 

Результаты констатирующего эксперимента свиде­

тельствуют о положигельной восприимчивости учащих­

ся к дозированной помощи и об определении исходного 

уровня сформированмости умений самостоятельной учеб­

ной работы, на основании чего можно в дальнейшем су­

дить об эффективности применяемой системы работ. 

Результаты обучающего эксперимента проанализи­

рованы и обобщены. На данном этапе исследования осу­

ществлялась организация специального обучения и при­

менялисъ дидактические средства, ориентированные на 

формирование умений самостоятельной учебной работы 

младших школьников. 

Формирующий эксперимент длился в течение двух 

лет и охватил 95 человек (учащихся третьих классов раз­

НЪIХ лет обучения). В экспериментальном обучении при­

нимал участие и класс компенсирующего обучения (ККО). 

Результаты второго года обучения считаем более досто­

верными и поэтому именно они и анализируются нами в 

диссертационном исследовании. 

Методика организации эксперимента состояла в 

следующем: экспериментальный и контрольные классы 

обучались по традиционной системе, изучался один и тот 
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же программный мсrгериал и выполнялись одинаковые 

контрольные срезы. 

Системы ОСР ориентированы на формирование 

умений самостоятельной учебной работы, и это явилось 

отличительной особенностью организации обучения эк­

спериментального класса. Обучающая самостоятельная 

работа представляет собой систему усложняющихся за­

даний и дифференцированных подсказок к ним. 

В начале эксперимента возникали некоторые зат­

руднения с использованием разработанных дидактичес­

ких средств, поскольку они отличались от привычных. 

Предоставление ребенку заданий с разноуровневыми под­

сказками позволяли варьировсrгь учебную нагрузку, пред­

лагая для него посильные задания. Ученик сам осмысли­

вал и осуществлял систему действий, необходимых для 

решения задания. Последовспельность расположения си­

стем заданий и подсказок способствует формированию 

умений самостоятельной учебной работы. В систему за­

даний по каждому блоку были включены задания, позво­

ляющие применить на практике умения самопланирова­

ния и самоконтроля. Использование этих заданий в учеб­

ном процессе способствовало формированию умений са­

мостоятельной учебной работы . 

С целью выявления влияния экспериментируемой 

системы ОСР на формирование умений самостоятельной 

учебной работы младших школьников бьши проведены 

срезы, результаты которых отражены в сводной таблице. 



Таблица 

Динамика уровней сформированности умений само­

СТОRТельной учебной работы в контрольных и экспе­

риментальном массах (%) 

1~ Зс ~ ~ 

Ilputнtiш в.ши.t 18.1 23 7.1 
ъй~ 

...... il2 'д7 35,7 
!Qram 4i4 ' ~4 ~ 

Нmй 9 7.6 7.1 
Мн1м!Jш,й - - -

Ип:t:ай~ Б.o:uil: 54.5 15.3 142 
1 

.... 18.1 38.4 2l4 
1 ~ 18.1 192 4Z.8 
1 Ншй 9 192 21.4 

Мmt.m:a.й - 7.6 -
Юиqхп. в.ши.t 454 115 142 
п;й~ }),3 23 35.7 
~ 18.1 42.3 357 

1 
Нmй - 19.2 142 
Мmи1JJ:и,.й 1 - 18 -

Данные первоначалъного среза свидетельствуют о 

том, что у учащихся экспериментального и контрольных 

классов преобладают в основном достпочный и средний 

уровни сформированнести умений самостоятельной учеб­

ной работы и ни в одном из классов не зафиксирован ми­

нимальный уровень. В ходе итогового среза у учащихся 

контрольных классов преобладают достаточный, средний 

и низкий уровни сформированности умений самостоятель­

ной учебной работы в отличие от учащих:ся эксперимен­

тального класса, которые в основном находятся на высо­

ком уровне. По итогам контрольного среза у учащихся 
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экспериментального класса преобладают высокий и дос­

таточный уровни, а у учащихся контрольных классов -
достаточный и средний. 

Анализ результатов срезов показал, что учащиеся 

экспериментального класса не только успешно усвоили 

учебные элементы выделенных тем, но и оказались на 

более высоких уровнях сформированности умений само­

стоятельной учебной работы. Оrметим тот факт, что при 

анализе выполнения сложных заданий в эксперименталь­

ном классе результаты оказались более высокими, чем в 

контрольных. Непосредственные наблюдения за характе­

ром выполнения работ показали, что учащиеся экспери­

ментального класса работали более сосредоточенно, чем 

учащиеся контрольных классов. По количеству и харак­

теру заданных вопросов заметной разницы не обнаруже­

но. Количество отвлечений учащихся в контрольных клас­

сах больше, чем в экспериментальном. 

В диссертации подробно изложены содержание и 

анализ заданий всех контрольных срезов и их результа­

тов. 

Сравнение результаrов эксперименrа показало, lfiO в 

экспериментальном классе сохраняеrся общаятенденция к воз­

расганию уровней сформированности умений самосrоятель­

ной учебной рабслъ1, а к кшщу учебного года достигает наи­

большей ВеJШЧИНЫ. 

Мы счигаем, lfiO досmжению Э1ИХ результаrов способ­

ствовалаэксперименrируемая система ОСР, ориентированная 

на формирование умений самосrояrельной учебной рабслъ1 и 

на повышение качества усвоенных знаний у учащихся. 



В заключении работы подведены основные иrо­

ги проведеиного исследования. Результагы проведенноr'О 

исследования подтвердили правильиость выдвинуrой ги­

потезы о том, что целенаправленное формирование уме­

ний самостоятельной учебной работы обеспечиг система 

ОСР, разработанная в соответствии с определенными ре­

комендациями психологии обучения и дидакrики. 

Эффективность организации учебно-познавателъ­

ной работы в школе во многом определяется системой вза­

имодействия педагогов и учащихся, системой воздействия 

на обучаемых. Безусловно, важное место занимает в этом 

процессе умение ученика самостоятельно работпь, IШа­

нировать, исполнять, контролироВЮ'Ъ и коррекrироватъ 

свою деятельность. 

Формирование умений самостоятельной учебной 

работы проходит путь от деятельности субъекта под ру­

ководством другого человека к деятельности "под соб­

ственным руководством". Умения формируются под не­

посредственным руководством учителя в результате объяс­

нения и показа последовательности действий и при обу­

чении выполнению заданий, а затем- и систем заданий с 

опорой на дифференцированные подсказки и без них . 

Можно считать обоснованным угверждение о том, 

что целенаправленное формирование умений самостоя­

тельной учебной работы через системы учебных заданий 

будет более успешным, если они (системы учебных зада­

ний) построены с учетом следующих требований: 

задания должны бьrгь направлены на достиже­

ние конкретной цели; 

- задания должны бьrгь построены с учетом прин-
19 
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ципов научности, дОС1)'Пности, связи теории с 

практикой; 

должны постепенно усложняться с учетом со­

держания учебного материала и уровня подго­

товки учащихся; 

последующее задание должно включать в себя 

элементы предыдущего; 

- задания должны бьrгь такими, чтобы их можно 

бьшо бы расчленить на отдельные подзадачи и 

подгруппы; 

- задания должны способствовать развитию мо­

тивации учений у обучаемых. 

При этом учителю-практику надо знать психоло­

гические особенности обучаемых, рекомендации совре­

менных психологических концепций усвоения знаний, 

основы графового моделирования и использовать их при 

отборе и построении содержания учебной информации. 

Экспериментируемая система ОСР способствует разви­

тию умений самостоятельной учебной работы младших 

школьников . 

Продолжением нашего исследования мoryr быть 

работы по выявлению влияния специфики предметного 

содержания естественно-научных и гуманитарных наук 

на дидактические и психологические возможности сис­

темыОСР. 

Список: научных публикаций по теме диссертации. 

1. Крафт Н.Н. К проблеме отбора содержания обу­
чения// Проблемы дошкольной, школьной и вузовской 

педагогики: Сб.науч .тр . Вып.2.- Майкоп: Изд-во АГУ, 

1997.- C . IЗS-138. 

2. Крафт Н. Н Сравнительный анализ мыслитель-



ных операций младших школьнИI<Dв //Проблемы дошi<ОЛЬ­

ной, школьной и вузовской педагогики: Сб.науч.тр. Вьm.2. 

-Майкоп: Изд-во АГУ, 1997.-C.l39-140. 
3. Крафт Н.Н. Акrивизация учебно-познашrгельной 

деятельности// Вестник АГУ- Майкоп: Изд-во АГУ, 

1998.- .N'!! 2.- С.88-89. 
4. Крафт Н.Н. Система обучающих самостоятель­

ных работ в младшем школьном возрасте// Акtуальные 

проблемы современной науки: Тезисы докл. Международ­

ной конф. молодых ученых и С'l)'деiПОв. Ч. б. - Самара: 

СамГТУ, 2000. -С.75. 
5. Крафт Н.Н. Понятия "трудность" и "сложность": 

психологический и дидакгический аспекты //Молодые ис­

следошrrе.ли об аюуальных: проблемах: современной пе­

дагогики: Сб. стеnей. -Вьm. 1. -Майкоп: Изд-во АГУ, 2000. 
-С. 1б-23. 

б. Крафт Н.Н. Проблема струюурирования учеб­

ного материала// Молодые исследователи об аюуальных 

проблемах: современной педагогики: Сб. стеnей. -Вьm. 1. 
-Майкоп: Изд-во АГУ, 2000. -С. 14-16. 

21 



22 

Отпечатано в 000 «Аякс>>, г. Майкоn , у"1. Пионерская 238 . 
Формат 84х\08 1 'з: Бумага офсетная. Уел. печ . л . 1,0 . 
Тираж 100 экз . Заказ б . 






	01
	02
	03
	04
	05
	06
	07
	08
	09
	010
	011
	012
	013
	014
	015
	016
	017
	018
	019
	020
	021
	022
	023
	024

