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ем новейших средств для наращивания количественных характеристик педаго-

гического продукта преимущественно за счет новых информационных техноло-

гий, перераспределения времени на различные виды учебной деятельности, ин-

теграцию и персонализированную работу с одаренными учащимися.  

Также имели место интенсивные инновации – инновации, которые преду-

сматривали развитие за счет инновационных внутренних резервов, приводящих 

к совершенствованию компетенции учителей в организации работы с одарен-

ными обучающимися, благодаря которому выстроился единый подход к поня-

тию «одаренности»; освоены инновационные технологии работы с одаренными 

учащимися. Среди учителей – участников анкетирования, у 89 % обнаружена 

полная подготовленность и частичная подготовленность к инновационной пе-

дагогической деятельности.  

Результаты исследования могут быть использованы специалистами си-

стемы образования, педагогами-психологами, педагогами-предметниками 

школ, гимназий, лицеев, преподавателями высшей школы. 
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в кратчайшие сроки овладевать новой информацией, самостоятельно обучаться и нахо-

дить эффективные способы решения нестандартных профессиональных задач, все более 

актуальным становится необходимость развития у них исследовательского мышления. 

В связи с этим возникает такой вопрос: как повысить эффективность развития исследо-

вательского мышления у будущих учителей в процессе их профессиональной подготовки? 

Изучение и анализ психолого-педагогической литературы показали, что развитие исследо-

вательского мышления у будущих учителей в настоящее время вызывает большой интерес 
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во всем мире. Однако недостаточная разработанность процесса его развития свидетель-

ствуют о наличии противоречия и необходимости поиска, альтернативных ресурсов спо-

собных повысить эффективность рассматриваемого явления. Данное исследование нацеле-

но на выявление возможностей сетевого взаимодействия «вуз-школа» в рамках педагогиче-

ской практики студентов, повышающих эффективность развития исследовательского 

мышления у будущих учителей.  

Ключевые слова: учителя, сетевое взаимодействие, исследовательское мышление, 

педагогическая практика. 
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Проблема исследования. Многие отечественные и зарубежные ученые 

(R. Vuorikari, V. Garoia, Y. Punie, E. Khvilon, М. Patru [15], Е.М. Любимова, 

И.А. Борисов [6] и др.) отмечают, что педагогическая практика студентов – бу-

дущих учителей в рамках реализации сетевого взаимодействия позволяет рас-

ширить границы обучения и в целом повысить эффективность профессиональ-

ной деятельности будущих учителей. Следует отметить, что C. Mc Laughlin, 

K. Black-Hawkins, D. McIntyre [11] рассматривают школы в рамках сетевого 

взаимодействия в качестве исследовательских учреждений, в которые входят 

как студенты, так и другие участники исследований. Так, например, Н.Н. Сави-

на [7: 266–272] акцентирует внимание на том, что организация учебно-

исследовательской практики студентов в условиях сетевого взаимодействия ву-

за и школы является и для студентов, и для учителей мотивирующим факторам 

к исследовательской и экспериментальной деятельности. И.А. Щуринова 

и В.П. Тарантей [8: 166–170] считают, что педагогическая практика в рамках 

сетевого взаимодействия «школа-вуз» является важным фактором, актуализи-

рующим развитие исследовательских компетенций у будущих педагогов.  

Изучение и анализ психолого-педагогической литературы (K. Murdoch [10], 

N. Peim [12], R.Taylor [14], М.А. Белялова [1: 78–81], И.А. Кудрова [5] и др.) 

показали, что развитие исследовательского мышления у будущих учителей в 

настоящее время вызывает большой интерес во всем мире. Однако недостаточ-

ная разработанность процесса его развития свидетельствуют о наличии проти-
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воречия и необходимости поиска, альтернативных ресурсов способных повы-

сить эффективность рассматриваемого явления.  

Кроме этого, следует отметить, что несмотря на наличие исследований, 

которые рассматривают педагогическую практику будущих учителей в рамках 

сетевого взаимодействия как существенную дополнительную возможность для 

формирования у них исследовательских компетенций, существует дефицит ра-

бот, посвященных конкретно развитию исследовательского мышления у буду-

щих учителей в рамках сетевого взаимодействия «вуз-школа».  

В связи с этим целью данного исследования является выявление возмож-

ностей сетевого взаимодействия «вуз-школа» в рамках педагогической практи-

ки студентов, повышающих эффективность развития исследовательского мыш-

ления у будущих учителей.  

Методы исследования. В процессе выполнения исследования были ис-

пользованы такие методы теоретического исследования, как анализ психолого-

педагогической литературы и синтез, которые позволили выявить психолого-

дидактические условия развития исследовательского мышления и определить 

значимость сетевого взаимодействия «вуз-школа» в процессе развития иссле-

довательского мышления у будущих учителей.  

Выводы и рекомендации. Согласно Г. Гарднеру [9], В.В. Давыдову 

[3:379], А.З. Заку [4: 8–9] и др. о развитости того или иного типа мышления 

можно судить исходя из тех умений, которые демонстрирует обучающийся. 

Следовательно, о высоком уровне развития исследовательского мышления сту-

дента будут свидетельствовать исследовательские умения, которыми он  

овладеет.  

Анализ психолого-педагогической литературы (Л.С. Выготский, С.Л. Ру-

бинштейн, Ж. Пиаже, Г.М. Коджаспирова, А.И. Савенков и др.) позволил вы-

явить систему психолого-дидактических условий, способствующих повыше-

нию эффективности развития исследовательского мышления у будущих учите-

лей, а также прийти к выводу о том, что главной идеей в рассмотрении психо-

лого-дидактических условий является обеспечение системности и целостно-

сти специально организованных психологических и дидактических условий раз-

вития исследовательского мышления. Другими словами, в процессе развития 

исследовательского мышления у будущих учителей необходима специальная 

мотивирующая (мотивационная) образовательная среда. В профессиональной 

подготовке будущих учителей одной из её важнейших составляющих является 

педагогическая практика студентов в школах, которая моделирует реальные 

условия профессиональной деятельности учителя, и может целенаправленно 

создавать необходимые психолого-дидактические условия для развития иссле-

довательского мышления у будущих учителей.  

К началу педагогической практики студенты уже знакомы с особенно-

стями профессионально-педагогической деятельности. Например, в Елабуж-

ском институте КФУ ими уже изучена дисциплина «Исследовательская дея-

тельность в образовании», которая актуализирует развитие исследовательского 

мышления студентов за счет того, что происходит создание такого дидактиче-

ского условия развития исследовательского мышления, как освоение ими сущ-
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ности, логики и структуры самого процесса исследования и овладение методи-

кой проведения исследования.  

Непосредственно в процессе прохождения практики студенты выполняют 

ряд заданий. Будущие учителя осуществляют педагогическую диагностику 

школьников, в которую входит диагностика обученности учащихся, изучение 

воспитанности класса и др. Они выполняют анализ уроков учителей-

предметников, а также уроков одногруппников. Это позволяет им овладеть раз-

личными мыслительными операциями, необходимыми для повышения уровней 

развития их исследовательского мышления (анализ, синтез, абстракция, клас-

сификация и др.). Кроме этого, студенты осуществляют самоанализ своих уро-

ков, что обеспечивает реализацию такого психологического условия развития 

исследовательского мышления, как рефлексия. 

Следует отметить и возможность реализации такого дидактического 

условия развития исследовательского мышления студентов в процессе практи-

ки, как организация и планирование самостоятельной работы студентов. 

В процессе прохождения практики студенты неизбежно сталкиваются с про-

блемой самостоятельного восполнения пробелов, которые выявляются во время 

практики. Это способствует реализации такого психологического условия раз-

вития исследовательского мышления будущих учителей, как развитие само-

стоятельности мышления студентов как предпосылки для развития у них ис-

следовательского мышления.  

Кроме этого, важнейшим психологическим условием, актуализирующим 

развитие исследовательского мышления студентов в процессе сетевого взаимо-

действия на основе педагогической практики студентов, является непосред-

ственное нахождение студентов в ситуациях неопределенности, которые 

«раздражают» студентов, оказывают мотивирующее влияние на активизацию 

их мышления, заставляя мыслить исследовательски для того, чтобы выходить 

из провокационных нетипичных для студентов ситуаций. Как правило, такие 

ситуации оставляют большой эмоциональный отклик, которым студенты де-

лятся с преподавателями и с однокурсниками после завершения практики. 

Это способствует исследованию и выявлению алгоритмов решения таких ситуа-

ций уже непосредственно в будущей профессиональной деятельности. 

Таким образом, развитие исследовательского мышления у будущих учи-

телей является важным условием их подготовки к профессиональной деятель-

ности. Особую роль в процессе его развития следует отводить педагогической 

практике студентов как одному из видов сетевого взаимодействия «вуз-школа». 

Педагогическая практика студентов как интегративный вид деятельности, ко-

торый сочетает в себе практические и исследовательские виды деятельности, 

непременно создает предпосылки для эффективного развития исследователь-

ских компетенций студентов и их исследовательского мышления благодаря 

комплексу психолого-дидактических условий, повышающих эффективность 

развития исследуемого явления. 
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